Juliane Kerll & Bernd Wagner

Selbstgestaltete Rituale in der Gruppenarbeit mit Kndern

1. Schule im Spannungsfeld von Entritualisierung ud der Renaissance von Ordnungsritualen

Rituelle Inszenierungen sind ein komplexes Phanommepadagogischen Alltag. Lehrerlnnen machen immieder
die Erfahrung, dass Kinder rituell gepragte Ablaefafordern. Gleichzeitig beobachten ethnographisdbntierte
Studien, dass Kinder in ihren alltaglichen AblauRituale entwickeln und gestalten (Wagner-Willi 3pOlnteraktive
Strukturen und kindliche Variationen sind wichtigepekte von Ritualen. Sie spielen dartber hinans &iichtige
Rolle in der Selbstreprasentanz von padagogiscah&titutionen. Die Wechselwirkung von gruppenbezegeRitual-
gestaltungen und institutionell eingefihrten Ritcmaméchten wir in diesem Artikel betrachten.

Ohne explizite Erwahnung zu finden, haben ritudzenierungen in vielen Schulprogrammen Eingarfgrgien.
Die Bedeutung von Ritualen fur das soziale Lernénml w vielen Schulen hervorgehoben und im Konteoh Auf-
nahme- bzw. Abschlussfeiern und Schulfesten inatitell gepflegt. Zu diesen Reprasentationsformaindie padago-
gische Ritualforschung bereits Studien vorgeledth@xs, Wulf u. a. 2001). Im Rahmen mehrerer DFGjékte sind
gréRtenteils qualitative Forschungsergebnisse rwakin publiziert worden. Die anthropologisch fiertén Untersu-
chungen beschaftigen sich mit der Bedeutung vonalith alslebensweltliche Scharnienend differenzbearbeitende
Elemente(Wulf 2005). Ritualen wird eine rhythmisierendenktion im Alltag zugesprochen, die lebensweltlidtre
fahrungen verbindet und bearbeitet. Auch der pevétive Charaktérvon Ritualen wird betont. Dieser handelnde,
korperlich agierende Aspekt unterstreicht die Béalegi von Inszenierung, Auffiihrung und Rolle bei Berchfiihrung
von Ritualen. Gemeinsame Handlungsablaufe kénneppgnbildend wirken, Rituale Zusammengehorigkeitksn.
Den Umwandlungsritenrifes de marge kommt in der anthropologisch orientierten Ritbeftrie, die sich auf Van
Gennep bezieht, eine Schlusselfunktion zu. In ders der Umwandlung, in der alte Rollenmuster nioglir gelten,
entsteht ein kreativer Ubergangszustand, der gjéealichen oder teilweisen Statusverlust sowie almeipte Heraus-
[6sung aus den gewohnten Bedingungen des soziabank voraussetzt. Die Qualitat einer solchen Bgeddisten
Lebensphase ist von Turner mit dem Bedhiffinality beschrieben worden. Dieser ungeklarte Zustand glichd nicht
nur Statusiibergange, sondern gleichzeitig einerlolese Form von Vergemeinschaftung und sozialer Kiohn&- von
Turner mit der dialektischen DenkfignommunitaSbezeichnet. Die anthropologischen Ritualtheorieheg nicht von
festgelegten Ablaufen, sondern von Passagen, Uhgega ungeklarten Momenten, kreativen Gestaltunigses und
neuen Gruppenbildungen aus.

Die bisherigen Forschungsergebnisse zeigen nightdass Rituale in Institutionen angewendet wer&a.weisen
auch nach, dass Rituale institutionelle Vorgehersawein Individuen und Gruppen repetitiv verankedie Autoren
gehen jedoch von einer Wechselwirkung aus: Ritgtilezen nicht nur institutionelle Vorgaben, sondermdglichen
es auch, Institutionen performativ zu 6ffnen unddiesen padagogische Inhalte zu platzieren. Dibebigen For-
schungsergebnisse machen deutlich, dass die Bedeubn Alltagsritualen unterschatzt wird. Ritualerden nicht nur
institutionell gepragt, sondern von Kindern in Kire@n, mimetisch gepragten Prozessen erzeugt uetespch modi-
fiziert. Im weiteren Verlauf des Artikels méchteiirdariiber nachdenken, wie Kinder im Schullalltag der selbstta-
tigen Entwicklung von Ritualen unterstiitzt werdémien. Rituelle Inszenierungen bieten unseres Egaslitir Lehre-
rinnen und Kindergruppen Maéglichkeiten, eigenvenamtlich das soziale Umfeld zu gestalten, Verbicldkeiten zu
setzen und alltagliche Ablaufe zu rhythmisieren.

1.1 Auswirkungen von Entritualisierungsbemiihungen

Nachdem wir einleitend mogliche Potenziale rituellesszenierungen beschrieben haben, méchten widiaufn pada-
gogischen Alltag zu beobachtende, historisch betgiin Skepsis gegenuber Ritualen eingehen. Nichbroshsind

Rituale kritisiert worden, die einer reinen Machtdmstration gleichkommen, sinnentleert und zusanmauegslos
exerziertwerden missen. Die 1968 geforderte Entritualisigreon padagogischen Arbeitsfeldern hat das Verisétu

Ritualen nachhaltig beeinflusst. Sicherlich ist Higtik berechtigt. Dennoch hat sie nicht zu padgigohen Neuorien-

! Die Begriffe performance, performativ, Performité vergegenwértigen die Relevanz der &sthetisElierension menschlichen Handelns und
den Orientierungscharakter sozialer DarstellungehModelle. Sie verdeutlichen, wie wichtig die Femdes Handelns fir sein Gelingen sind. lhre
Gestaltung ist ein konstitutives Element jederaeri Handlung, in der der Handelnde sein Tun uchd ®lbst inszeniert. Dabei bringt er sich in
seinen Handlungen zur Erscheinung. Er erzeugt Biidimes Handelns und seiner selbst in Form simkiizperlicher Repréasentation fur die Erinne-
rungs- und Vorstellungswelt seiner MitmenscherGlglich, Wulf, Zirfas 2001, S. 10/11)
2 There is a dialectic here, for the immediacy ahownitas gives way to the mediacy of structureJayli rites de passage, men are released from
structure into communitas only to return to stroettevitalized by their experience of communitasdiVis certain is no society can function ade-
quately without this dialectic.”, (Turner 1969,129)
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tierungen gefihrt, sondern eher Beriihrungsangsieeim allgemeines Unbehagen gegeniber Ritualerrtasten.
Eine grundsatzliche, padagogische Neuausrichtungrimgang mit Ritualen ist nur in Ansatzen geleistetden. Den-

noch werden Rituale in der padagogischen Arbeitdimitiergruppen nach wie vor angewandt. Sie sind afieveder

methodisch integriert noch in einen konzeptionelfleisammenhang eingebettet. Eine bewusste Refldixidet auf-

grund des zeitlich angespannten Arbeitsumfeldgsaifagogischen Berufen selten statt. Die in Schdabachteten
Rituale scheinen gesetzt, nicht ausreichend hiaigrfund partizipativ entwickelt. Ein nachvollzielibr Zusammen-
hang, der fir die spezielle Schule oder die eirz&limdergruppe bedeutsam ist, ist in der Regeltréckennbar. Unse-
re Erfahrungen mit zwolf Klassen in finf Grunds&huin Lineburg zeigen, dass Kinder an der Ges@lkon Ritua-

len in Institutionen wenig beteiligt werden. Anhather folgenden Beispiele mdchten wir Hinweise fig Binbettung

von Ritualen in den padagogischen Alltag der Arba@itKindergruppen geben. Wir stiitzen unsere Argutatgon auf

Ergebnisse der Ritualforschung, auf von Studierertiechgefiihrte Interviews mit Lineburger Grunddefwerinnen

und die Analyse ausgewahlter Hamburger Schulprogmram

1.2 Rituale, die Ordnungsstrukturen unterstiitzen

Lehrerinnen betonen, dass insbesondere in der Gehole Rituale selbstverstandlicher und wichtigeit @esAlltags-
geschéftesind (Kellermann 2008). In heterogenen Arbeitskgtgn erhalten rituelle Performances eine zunehmend
Bedeutung. Zum einen bendtigen lebensalterbezogirergiange — z. B. vom Kindergarten zur Grundschule
Gestaltungsformen. Zum anderen sind methodischeh®¥é&am Unterricht oder die Bildung von Lerngruppeit ritu-
ellen Performances einfacher. Rituale ermdglichénwechselnde Anforderungen und unklare Gruppekisiren
RahmungerAlthans, Wulf u. a. 2001). Trotz ihrer Bedeututig den Alltag in Schulen wird Uber Rituale seltffen
diskutiert. Unseres Erachtens ist die gemeinsamwigkiung von Ritualen ein wichtiger Beitrag zurllS&thestim-
mung von Schilerinnen (von Hentig 1968). Offiziedlben nur wenige Schulen rituelle Inszenierungesammenge-
stellt und veréffentlicht. Dennoch gibt es vieleikle, kreative Ansatze, die wir im Gliederungspukdusfihrlicher
besprechen mochten. Beispiele von Ritualen an 8ohdlie uns momentan vorliegen, lassen sich hamfiahmen
der Rekapitulation und Ausformulierung der jewadligHausordnungen verstehen. Sie heben in der Ragiehus-
schlie3lich auf die Implementierung und Repetitimm Ordnungsstrukturen ab, d. h. es werden vorgaingtitutionel-
le oder administrative Interessen vertreten. Digefiode Abbildung zeigt die strukturbestéatigende Andung von
institutionell implementierten Ritualen:

Zusammenstellung der wichtigsten an der Helene-LargSchule praktizierten Rituale
Rituale, die Lebenszeit gliedern

* Aufnahmefeier fiir den neuen Jahrgang 5

* Weihnachtsfeier

* Sommerfest

* VVerabschiedung der Klassen 10

* Geburtstage

Rituale, die Arbeit strukturieren

* Montag-Morgen-Kreis: Planung der Woche: Festledea Wochenstundenplans, ...

* Freie Texte, Buchvorstellungen, Freie Vortrageu&ionen, in denen einzelne Schiilerinnen/ScHii@r in besonderer Weise exponieren und ihre
Bemiihungen der Klasse vortragen, sind eingebetfesie Rituale.

* Projektbeginn und Projektende: Anfang und EndegiProjektes werden in besonderer Weise hervoogehand einer Offentlichkeit prasentiert.
* Schulertreff/ Flure: Die Wande in den Fluren @shilertreffs sind Ausstellungsflachen, um die Brggse aus dem Fachunterricht den Projekten
oder den festen Vorhaben der Schuléffentlichkeizustellen...
* Handzeichen: Die erhobene Hand des Lehrers/ dbrdrin oder eines Schilers/ einer Schiilerin sigjpd, dass alle still werden und sich auf den
Beginn des Unterricht oder einer neuen Phase irerdciit konzentrieren sollen.

Rituale, die das Zusammenleben in der Schule gedtah und Konflikte 16sen helfen

* Klassenraum: Ausgestaltung als ,Schulwohnstubet als vorbereitende Lernumgebung.

* Klassenraumtir: Geschlossene Tur bedeutet, ,witem nicht gestort werden*, offene Tir heif3t , ttist moglich®.
* Amter: Jede Schiilerin/ jeder Schiiler hat mindestin Amt, fiir die Klasse oder den Jahrgang.

* Putzplan: Schilertreffs, Klassenrdume und Fluezden von den Schilerinnen und Schiilern, nach emeBeginn des Schuljahres festgelegten
Plan, selbst gereinigt.

* Klassenrat: Am Ende der Woche findet beim Klagserer der Klassenrat statt. Alle sitzen im Kreis..
* Jahrgangsrat: Vertreterinnen und Vertreter der zum Jahrgang gehodrenden Klassen besprecherieatehn Tage Probleme und Wiinsche gles
Jahrgangs.

Abbildung 1: aus Goeben, A. (Hg.) (2006ituale in Schule und Unterrichidfamburg. S.25

Die Zusammenstellung der Helene-Lange Schule ligtletiiv vorgefertigte, feste Strukturen, die aid @&onkreten
Bedirfnisse einzelner Klassen nur bedingt eingddd@men, auf. Naturlich werden die offiziell gefigmtRituale in den
einzelnen Klassen unterschiedlich umgesetzt, Spirle genutzt, Nuancen hinzugefugt oder weggelasserade
diese Raume fur individuelle Ausgestaltungen, Ertfagen und Repréasentationen kdnnen in rituellemeinigrungen
gefordert werden. Unseres Erachtens ist es notgemwldiss rituelle Inszenierungen nicht einseitigitutsonen und
deren Interessen reprasentieren. Die KreativithTddnehmenden kann bei rituellen Performancesrrehicksichtigt
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werden als formalisierte Bestatigungen von Regabh @Qrdnungsstrukturen. Schilerinnen sollten Médigiten gege-
ben werden, an der Einfihrung und Weiterentwicklutigeller Inszenierungen mitzuwirken. Wenn Ritugkzielt in
padagogische Arbeit eingebunden werden sollen, gindpenbezogene Ausdrucksmdéglichkeiten und indalidge-
pragte Inszenierungen notwendig. Selbstgestaltetelle Inszenierungen kénnen die Bedirfnisse desejligen Kin-
dergruppen und padagogischen Mitarbeiterinnen kseitittigen und reprasentieren. Wir denken, dads Giappen
und Institutionen durch rituelle Formen darstelleestlegungen setzen und gegeniiber Nicht-Mitglre@dgrenzen.
Ein Beispiel sind die Feste im Schuljahr, die, Ritualen verknipft, Zeit strukturieren und einenu@senerlebnis
dienlich sind. Diese sind zum einen von der Insttuvorgegeben, zum anderen werden sie von deeleien Klassen
ausgestaltet. Dieser Gestaltungsspielraum wird anullltag haufig nicht ausgereizt. Beispielswessed einzelne
Klassenfeste (Drachenfest, Kirbisfest, Herbstlatbfasw.) oder individuell gestaltete Geburtstaggenierungen
denkbar, die nicht vorgefertigt von dem/der Klasslererin eingefihrt werden.

In diesem Artikel méchten wir fir einen reflektiemt methodischen Umgang mit Ritualen pladierenmitekindern
gemeinsam entwickelt und in einen gruppenbezog&erext gestellt werden kénnen. Wir heben die Béasgy von
Ritualen fir Soziales Lernen hervor, fordern eimefangreichere performative Reprasentation der Bgen und
geben Hinweise fir Lehrende, die mit Kindergruppétuale entwickeln und gestalten mdchten. Insbesmnaverden
Rituale angesprochen, die zeitliche Rhythmisierangiafiihren und Gruppenzugehdrigkeiten starken &iinindem
Kinder an der Erarbeitung der rituellen Inszenigem beteiligt werden, werden gleichzeitig Partiiggesmoglichkei-
ten ausgebaut.

2. Rituale und Soziales Lernen

Rituelle Performances finden sich in der Offenttigitsarbeit von gemeinwesenorientierten Schulees®ibenétigen
offentlichkeitswirksame Kommunikationsstrukturerm dhre Inhalte zu vermitteln und auf die Profiler d&chulen
aufmerksam zu machen. Die abstrakten Inhalte uhav&punkte von Schulen — wie z. B. Vielfalt, Toleraund Soli-
daritat — sind nicht einfach zu vermitteln. Sie eear in institutionellen Ablaufen oft schlicht vesgen und nicht weiter
bertcksichtigt. Rituelle Inszenierungen kdnnen gassmme Schwerpunkte in Erinnerung rufen. Sie eriobbgh Schu-
len und Schilern 6ffentlichkeitswirksame Repras@tan. Dies mdchten wir am BeispiSthulfestverdeutlichen.
Feste bieten u. a. die Mdglichkeit, offiziéleterogenitatwertzuschatzen. Muttersprachliche Darbietungen Soini-
lern nichtdeutscher Herkunft sind beispielsweigee élldglichkeit, die in der Schule vorhandene Speaetelfalt zu
reprasentieren. Auch das Schulumfeld kann miteiopez werden, so existiert z. B. ein Projekt 8txdterkundungn
Berliner Grundschulen, wahrend dessen dRaodlergruppeeinen interkulturellen Stadtrundgang konzipiert. Haie
Gruppe hat u. a. Politiker und andere Gemeindeatertzu Fragen der Anerkennung und WertschatzungZuavande-
rinnen befragt. Sie hat sich durch ihr ein gemeimesLogo, T-Shirts und die Fortbewegung mit demedrRdonstitu-
iert2 Neben den Vorgaben der Institutionen spielen dieii®rinnen und Lehrerinnen als Individuen und Kéasye-
meinschaft eine entscheidende Rolle bei der Entuickund Darstellung von Ritualen in padagogisckentexten.
Sie inszenieren rituelle Performances in Schule Wnterricht, sind in der Lage, diese zu veranderd an ihre Be-
durfnisse anzupassen. Auch die folgenden Beisgmlé/erkniipfung von sozialem Lernen mit rituell@esdenierungen
sind als offene Angebote zu verstehen, die vonbadeiligten Gruppen interpretiert werden missen.

2.1 Beispiele fur ritualisierte Formen sozialen Lemens aus Hamburger Schulen
Einige Beispiele aus Schulprogrammen in Hamburgeretlen Praxisbezug unserer Uberlegungen auf:

ein Patenschaftsprogramm

Das GymnasiunMarienthal hat ein fur das Willkommenheil3en, die erste Kereriphase und eine Peer-group- Be-
treuung der 5. Klassen ein Patenschaften mit Sdhillen héhere Klassenstufen eingefiihrt. Diese ieglalie 5.
Klasslerinnen durch die Orientierungsstufe, nehmerKlassenaktivitaten teil und stehen als Vertrapersonen zur
Verfugung. Das Patenschaftsprogramm hat eine Vielstige Struktur, teils ritualisierte Ablaufe, leeipersonliche
Schwerpunktsetzungen werden berlcksichtigt. DierPaterden zu Schuljahresbeginn ausgewéhlt und zilkon-
mensfeier der 5. Klassen 6ffentlich vorgestellte Biusgestaltung der Patenschaft ist den Beteilijterlassen. Der
Rahmen einer festlicheBrnennungund derAbschiedwerden vorstrukturiert und rituell, performativrdeutlicht. Im
Rahmen einer Schulfeier, auf der die alteren Kiagseor ein Theaterstuck fur die Flnftklassler @afén, stellen sich
die einzelnen Patenschaften vor und formulierea Enwartungen und Hoffnungen an die gemeinsame ZgitEnde
der 5. Klasse werden die Patenschaften offiziefindet, in einem Event, in dem die Schilerinnen5ddflasse sich
personlich bedanken und ein kleines Geschéblerreichen. Das Patenschaftsprogramm bietetrstien zu lehrer-
zentrierten, mit Sanktionierungen verbundenen Kkthflsungen. Schilerinnen werden aufgefordert, restindig
Probleme zu bearbeiten und ihr Zusammenleben aGdeile zu gestalten. Die feierliche Er6ffnung Bekndigung
des Programms driickt auch die Wertschatzung voretetind Elternseite aus. Mangels eines Bildes@Gganasiums

% Ein Projekt der kooperativen Schulentwicklung Bi&P e. V. (www.fippev.de).
4 Gabensind essentieller Bestandteil von sozialen Bezighgeflechten, worauf insbesondere Marcel Maussimem Essafssai sur le don
aufmerksam gemacht hat.
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Marienthal, méchten wir ein Bild mit Paten aus &ehule Kroonhorst vorstellen, dass die neu gettalt&ruppen-
konstellationen verdeutlicht.

Abbildung 2: Paten der Klasse 7a und der Klasse 1a der SchatsKorst 2008
(http://www.schule-kroonhorst.hamburg.de/index. phple/detail/ 722§

ein Deligiertenprogramm
An der Grundschul&tockflethwegvird die Verantwortung fur alltdgliche Aufgabenduschulinterne Ablaufe im Rah-
men einer 6ffentlicheAnhodrungverteilt. Zustandigkeiten innerhalb einer Klasseroder Schule werden nicht einfach
durchAmtergeregelt, vielmehr wird diskutiert, welche Schwerkte umgesetzt werden kénnen. Der Pflege des Schul
gelandes ist z. B. ein hoher Stellenwert beigenmeageden, was zu verschiedenen Téatigkeitsbereigeéirhrt hat. Die
Verteilung der Tatigkeiten und ihre Ausfiihrung wesmrdgyemeinsam mit den Schulerinnen diskutiert ucldtisar in der
Klasse oder Schule ausgehangt. Schilerinnen ubreareWerantwortung fir Gruppenprozesse in ihren $dasund
sichern ihre Mitbestimmung bei Entscheidungendeéie Alltag der Schule betreffen. Die Abstimmungridlie Vertei-
lung der Aufgaben sowie die Dokumentation der Absifiag sind ritualisiert. Themen werden im Vorfeldgebracht,
die Debatte mit begrenzten Redezeiten gefuhrt,Digkussionsleitung rotiert. Die rituellen Inszeniegen werden
insofern offen gehalten, als sie sich eigendynamigeiterentwickeln und an die jeweiligen AufgabenB. Schulhof-
gestaltung, Fundraising) anpassen kdnnen.

Gremien, die zur Partizipation anregen

An den meisten Schulen finden sich Klassenréate{il8dkonferenzen und andere Schilergremien, die iEkiimgen
an der Schule diskutieren. Diese Gremien bieteril8dinnen die Mdglichkeit, sich gestaltend in Ehisidungsprozes-
se einzubringen. Diskussionspunkte und verabsctadgleschliisse werden 6ffentlich ausgehéngt, inkdassen vor-
gestellt und mit Lehrenden weiter diskutiert. Degelmanigen, offentlichen Zusammenkiinfte der Scikdenien
werden oft durch Rituale eingeleitet bzw. strulgrtr{z. B. in Bezug auf Sitzungseroffnung, Vorstet§ der Beschliisse
in der Schuloffentlichkeit, usw.). Wichtig ist umes Erachtens, dass Schulerlnnen nicht nur Entbehgsprozesse der
Erwachgenenwelt kopieren, sondern demokratischéuidlso umsetzen, dass sie die Beteiligten zuréditdtung
anrege

Rituale kénnen soziale Kohéasion (Turner 1995, Wa@®®7) und Gruppenbildungsprozesse (Althans, W20f01)
unterstutzen, was ihnen eine Bedeutung im Konteziaten Lernens verleiht. Soziales Lernen ist échéribergrei-
fendes Konzept und wird als wichtiger Faktor dersBrlichkeitsforderung und Gemeinschaftsbildungedingyt. Die
Klassenrate, Schulerkonferenzen oder das Patemsgiwgramm werden eingesetzt, um kommunikative diéiien
und die Verantwortungsiibernahme von Schilerinnedigischulische Gemeinschaft zu férdern. Ritualtsi Formen
fuhren dazu, dass regelméaRige Dialoge und Anlasskédnfliktidsungen, im Schulalltag verankert wend&ie ermdg-
lichen zeitnahe Entscheidungsfindungen und bezislenauf die konkrete Lebenswelt der Schileriniga.rituellen
Inszenierungen dienen konkreten Problemstellung§eEnbeabsichtigen keine strenge Einlibung von seriglinschten

® Das von Anne Sliwka in Deutschland im Kontext @itizenship Educatiopublik gemacht&ervice Learningegt zu Praktika in gemeinniitzigen
Tatigkeitsfeldern an und erarbeitete konkrete Va@eimngsmaoglichkeiten im Alltagervice Learnindpietet motivierende Ansatzpunkte, die mit
rituellen Performances gekoppelt werden konnten.
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Handlungsmustern. Diese Prozesse kdnnen beredgrirGrundschule angestoRen werden. Der integratjelagte
Sachunterricht, der fachervorbereitend agiertebigtdglichkeiten, Rituale zu thematisieren. Inhelitt Ziele, wie z. B.
Interdisziplinaritat, kénnen mittels ritueller Irs@erungen im Schulalltag verankert werden. DieGioRbritannien
eingeflhrten Projekttage, in denen Themen ausegeisind naturwissenschaftlicher Sicht erértert eradbeitet wer-
den, kénnten beispielsweise ausgebaut werden.|Rilnszenierungen, die z. B. bei den computerdetstti Ergebnis-
prasentationéhzum Ausdruck kommen konnten, driicken Wertschétfiinglie vielfaltigen, fachbezogenen Zugénge
aus. Auch der Perspektiviahmen der GDSU fiir deh@Bderrichts ist auf Kompetenzen ausgelegt, digalEzLernen
beinhalten und férdern. Soziales Lernen ist dartieaus eine Grundvoraussetzung der partizipatenterten Gestal-
tungskompetenz (de Haan, Harenberg 1999, de H&8).20

2.2 Handlungssequenzen als Puzzelsteine performagivRituale

Die Beispiele zeigen, dass institutionelle Ritualisngen in Schulen unterschiedlich ausgepragt simtieinen wichti-
gen Beitrag zur jeweiligen Schulkultur und Lernasplodre leisten. Sie betonen Handlungsverlaufegidie Verknup-
fung von Ritualen in Prozesse sozialen Lernenshéhs, Wulf 2007) widerspiegeln. Die anthropologésétitualtheo-
rie betont die liminale Ubergangsphase, die einandtungsspielraum jenseits der bekannten StruktunehRollen-
vorgaben eréffnet und mit diesem Potenziaielt d. h. die systemverdndernden Anséatze werden mighhgslaufig
umgesetzt. Rituelle Inszenierungen erdffnen einandtungsspielraum fiir Schiilerinnen, der auf ihrige&aktivitat
fult und nicht primar von Lehrerimpulsen abhangigy Dementsprechend ist es kontraproduktiv Ritudie,keine
Gestaltungsmaéglichkeiten lassen, gleichformig zad&rholen. Rituelle Inszenierungen kénnen Schiderirermdgli-
chen, eigensténdig und in Absprache mit Anderesdbatidungen zu fallen und fir diese einzustehengi@éa Didak-
tiken ordnen der Handlungsorientierung im Untetriginen zentralen Stellenwert Zer handlungsorientierte Unter-
richt hat zum Ziel, Kindern einen Wissenserwerlemmoglichen, der durch eigenes Planen, UmsetzemRefidktieren
von Aufgaben einen Sinn ergibt. Rituale sind insdie Bildungsprozessen wichtig. Sie kénnen von Selee Schiile-
rinnen eigendynamisch entwickelt und zusammen refirerinnen gepflegt werden. Kompetenzen des Soziade-
nens werden durch Handlungsorientierung unterstimzt Moglichkeiten geschaffen, Eigenaktivitat zuveokeln.
Rituelle Inszenierungen weisen zudem auf die Vigoking von Sozialem Lernen mit Aspekten dsthetischen Bil-
dunghin. Die Einbeziehung von differenzierten, sinniohwahrnehmungen in das Unterrichtsgeschehen wirchd
performative Aktivitaten der Schilerinnen gestiiEith Lernen mit allen Sinnebendtigt die Ausbildung von korperli-
cher Motorik, sensualer Wahrnehmungsfahigkeit uimietischem Vermoégen (Benjamin 1991, Wulf 1996).aBrén-
de Lernmomente, kérperlich-performative Darstellemdhelfen Schiilerinnen Wahrnehmungsmaglichkeiteliffa-
renzieren. Sie starken Aufmerksamkeitsphasen imefdoht zu starken und lockern auf. Ein BeispigldsBewe-
gungsmdglichkeiten und Ausdrucksperformances, @ieadf Dauer unbequemen Sitzpositionen im schudischlltag
auflésen. Durch rituelle Inszenierungen eingefith®hythmisierungen kénnen soziale und asthetisdredrozesse
starken, indem sie Innovation ermdglichen (Zirfd&)lf 2004). Nicht nur die Struktur gebenden sondeuch die
Struktur auflésenden Potenziale von rituellen Renfces lockern das Unterrichtsgeschehen auf gahldie Grund-
lagen fir dynamische Gruppenbildungen.

3. Rituale rhythmisieren in der padagogischen Arbgimit Kindergruppen

Turners Ritualtheorie betont das kreative Potential Ritualen und legt Wert auf die Gestaltung eliminalen Uber-
gangsphase. Seine anthropologisch gepragten Sthdtenen das Aufbrechen und Neuzusammensetzenov@alen
Strukturef in rituellen Praktiken. In dem dialektischen Vdthi von Struktur/Antistruktur sind nach Turneru@dla-
gen von Kreativitat und das Potenzial sozialer Kibré angelegt. Durch die Betonung von Ubergahgew eine je-
weilige Neukonstituierung kdnnen Gruppen auf Vesgindgen eingehen und flexibel bleiben. Turners dfansgen
weisen darauf hin, dass Rituale Statuswechsel dichég und durch sie kreative Lésungsmdoglichkeigatwickelt
werden konnen. Er riickt die Ubergangsphase in @éasrZm seiner Uberlegungen und macht deutlich, &itsgle
mehr beinhalten als Aufforderungen, Gesten odert®yen Sie kdnnen als ein offenes Experimentierfelcstanden
werden, in dem soziale Gestaltungsfreiraume erbffnd selbsttatige Gruppenbildungen stattfindetud®ie Inszenie-
rungen entfalten ihre Wirkung im Durchlaufen eingigeklarten, experimentellen Ubergangsphase. Sierbisich
auch in offeneren Unterrichtskonzeptionen an. Eingerrichtseinheit beispielsweise, die auRersctidid_ernorte und

® Auch virtuelle Darstellungsformen und die Formatiter Internet-Community zeigen Aspekte rituellerfBrmances (vgl. Bausch, Constanze und
Jorissen, Benjamin: Erspielte Rituale. Kampf undh@mschaftsbildung auf LAN-Partys. In Wulf, Althansa. 2004, S.303-357).

” Die handlungsorientierte Unterrichtskonzeptiaird als leitend fir den Sachunterricht angesdKailert 2002).

8 Rituale werden von Turner als Wechselspiele zveéadatrukturgebenden Momenten und antistrukturefefibrechen verstanden, in denen sich
das Selbstverstandnis der erzeugten Gemeinscheiflerspiegelt, die einemitualisierten AntiritualismugSoeffner 1995, S. 102f) entspringen
kénnen. Dadiminale Zwischenstadiumlsunabhéangige Doméane kreativen Handehsrner 1995, S. 28f) kennzeichnet den Prozesé\dfize-
chens bekannter Strukturen.

® Benjamin spricht von eine®chwellenzaubgiBenjamin 1991, Bd. V;1, S. 283). Der Ubergangiwion Benjamin topographisch dlirschwelle
verortet, hinter der neue Raume verborgen sindsjfis nicht nur die Schwellen dieser phantastisdfe®, es sind die Schwellen tiberhaupt, aus
denen Liebende, Freunde sich Krafte zu saugenieb&chwelle ist eine Zone. Wandel, Ubergangeflliegen im Wortschwellerund diese
Bedeutungen hat die Etymologie nicht zu Ubersehé@enjamin 1991, Bd. V;1, S. 617, 618)
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Lernen an Stationeworsieht, kann mit rituellen Inszenierungen, ditbstgewahlte Rahmungen setzen, verknupft wer-
den. In unserem Beispiel waren dies bestimmtelisieate Verfahren fir das Durchlaufen der selltigtéin Lernstatio-
nen. Rituelle Inszenierungen stiitzen somit ergelffeisere Unterrichtskonzepte, die den individuelflemgangsweisen
von Kindern Rechnung tragen sollen. Auch wenn Bwslungsspielraume durch institutionelle Sachzwaregrenzt
bleiben, werden selbst die bestehenden Entschesdumng Handlungsalternativen selten erlautert wmdAbstimmung
gestellt. Die Einbindung ritueller InszenierungenUnterrichtsablaufe kann einen Ansatzpunkt bietestjtutionelle
Verfahrensweisen, klassenbezogen zu interpretienehindividuell verantwortlich umzusetzen. Die elien Perfor-
mances kénnen demokratische Verfahrensweisen iadnefl sein, die zu umsetzbaren Entscheidungemtertdchtssi-
tuationen fiihren. Auch die Kombinationen und Ubarggvon Struktur gebenden und offenen Methodenigihthter-
richtseinheiten mit Hilfe ritueller Performancesnkmunizierbar. Ein Beispiel ist das in der naturersschaftlichen
Grundbildung angelegte forschende Experimentiefsmissen, Wagner 2009), das erfahrungsoffenennistAws-
wertungsanteile beriicksichtigt, die in einen umtttlichen Kontext eingebunden werden kénnten. OtlieeUnter-
richtskonzeptionen im Einzelnen ausformulieren darien, méchten wir das Beispidiihlenprojektdes Spielerfin-
dungszentrumgidechsen Ravenna anfihren. Die Museumsbesuch, Lernsttiand Kleingruppenarbeit, die rituelle
Inszenierungen in ihren Auswertungsprozessen attfgspdden Grundlage einer Dynamik zwischen ergebfieneren
sowie lernziel-geschlosseneren Anteilen in der ktidehen Konzeption. Die Prasentationen der Klaipgenarbeit
werden z. B. anhand von Experimentierstationentdjefiihrt, in denen nicht erklart, sondern experiteenwird. Die
jeweilige Arbeitsgruppe begrift die Gaste undtstidl Experimentiermodelle zur Verfiigung. Ein fotesaAuswer-
tungsgesprach, das die (gescheiterten) Experimmatievollzieht, schliel3t sich an. Die Gesprachsainfiig, Ablaufe
der Durchfiihrung und der Gesprachsabschluss sihdettistgewahlten Frageformeln und Bewegungsinememjen
in der Kindergruppe vorgegeben.

Abbildung 3: Mihlenprojekt (Roberto Papetti, Ravenna)

3.1 Rituale strukturieren Zeit, dynamisieren Gruppenprozesse

Rituale wie Morgenkreis, Lesethrostiller Fuchsoder Regenliedwerden in der padagogischen Arbeit mit Kindern
haufig verwendet. Sie bieten eine Rahmung fir éieschiedenen Arbeitsphasen, setzen Anfang und Bktipudie
mit verschiedenen Aktionen, Liedern, Gesten auayiestsind. Rituelle Inszenierungen helfen, Kindeppen anzu-
sprechen und Aufmerksamkeitsphasen einzufihrenf(20@4). Im Schulalltag werden Rituale nicht selte@m Kolle-
glnnen Ubernommen oder als Teil der Institutionskuiortgefiihrt. Zeit, bestehende Rituale zu hiinsgren und grup-
penbezogen zu variieren bleibt haufig nicht. Auestbhen Beflrchtungen, Rituale zu verandern, arsidie Kinder
einmalgewdhnthaben (Audehm 2007). Wenn Rituale vorrangig matb&itat und Verlasslichkeit verbunden werden,
werden grundlegende Potentiale ritueller Inszemigen nicht beriicksichtigt. Selbstgestaltete Ritkdlienen flexibel
eingesetzt werden und ermdglichen Variationen idagagischen Alltagssituationen. Rituelle Formendegarin ab-
sehbaren Zeitraumen hinterfragt und verandertk&men gewissermafRen mit dem Unterricht und deril&ah mit-
wachsenSie ermdglichen es, situativ neue Elemente elechifen, die aktuellen Erlebnissen, Erfahrungen Bediirf-
nisse Rechnung tragen. Damit erweisen Sie sich aishstarrer Rahmen, sondern als ein selbstveoatrgigs Hand-
lungskonzept. Die Aufforderung, Rituale als einéfemen Rahmen zu verstehen, heil3t jedoch nichg daesentliche
Elemente auRer Acht gelassen werden kénnen.
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Rituale machen Zusammenhange sichtbar. Sie sime keblierten, symbolisch aufgeladenen Akte. Unu&é im
Alltag methodisch einzubinden ist es wichtig, dais auf gemeinsame Arbeitsschwerpunkte und eins8elt

standnis von Gruppen verweisen. Wichtig ist es d&kituin Alltagshandlungen und Arbeitszusammenhange

miteinzubauen (z. B. eine ritualisierte Einleitutig eine Tobepause im Sachunterricht, in der gleiy der Gar-
ten, die Achtung vor der Natur und die Ricksichinalauf Energiesparen zum Ausdruck kommen kénnten).
Rituale benétigen eine erlebbare Wirksamkeit. Sienlen Ubergénge begleiten, von Laut- zu LeisephdSanel-
zu Gruppenarbeit oder Konzentrations- zu Beweguaegsmten. Alle Beteiligten sollten performativ eéziogen
werden. Rituelle Performances kdnnen zu konkretpiirbaren Veranderungen im Alltag fiihren. Sinniailles,
wenn Lehrende am Ritual teilnehmen.

Rituale reprasentieren Gruppen. Indem Rituale gesaene Handlungen im Alltag anbieten, helfen siep@en,
sich wahrzunehmen und ihr Umfeld zu gestalten. @eagkoénnen z. B. mit rituellen Performances Rauefaie-
ren und einnehmen. In Ritualen kénnen Gruppen dfibsdverstandnis ausdriicken und weiterentwickak k8n-
nen einen inklusiven Charakter entfalten, der Déifeen nicht Uber Geblihr betont und Diversitat phed.

Diese Elemente beriicksichtigen Potentiale von wglstalteten Ritualen. Sie ermdglichen es, destreiturierenden
und prozessualen Charakter von Ritualen (Wulf 200%)er padagogischen Arbeit zu entfalten. Besandas Setzen
von Anfangs- und Endpunkten und die Betonung voergéngen in Gruppenprozessen sind Ansatzpunktetditie
Performances. Oft zerfallen Kindergruppen in Kleugpen, Etablierte und AuRenseiter. Nicht seltestdtoes Lehre-
rinnen viel Kraft und Zeit, Abgrenzungen in Grupmarfzulésen. Gruppen finden sich haufig nur durghunermadli-
ches Engagement. Rituale bieten die Moglichkeitijppenprozesse nicht nur an die Gruppenleitung rzdelni, sondern
Ubergénge zu thematisieren und zu gestalten. Diesidn lebensalterbezogene Ubergénge, raumlichegéibge®
oder Ubergénge von Arbeits- und Konzentrationsnothasein. Die bewusste Gestaltung von Ubergangsph®&n
Gennep 1999) erlaubt es, dass Kinder sich erprahdrin der Gruppe finden kénnen. Gruppenstruktuverden aus-
probiert, neu strukturiert und dargestellt. In dieProzessen wird den Teilnehmenden die Gruppe dstwand ein
sozialer Zusammenhang hergestellt. Aul3enseiteridtetitdbnen kdnnen vermindert und eine gemeinsamadidags-
ebene gefunden werden. Der Umgang mit rituellefioRaances stellt ein komplexes, methodisches El¢mian das
nicht nur einzelne Handlungen beinhaltet. Padagmgindie rituelle Inszenierungen anwenden, gestalktiv Uber-
gange mit Kindergruppen.

Ein Beispiel fiir einen klassischen Ubergang ist Wechsel vom Elementar- zum Primarbereich. Ritinalien,
Kinder in der Schule zu begrif3en. Sie greifen kehdér Elementarbildung auf und gestalten glei¢lizeien neuen
Raum Schule. In rituellen Inszenierungen kénnenukkatder in ihrem Bedurfnis nach neuen Aufgaben ttetaus-
forderungen ernst genommen und Aspekte einer arssfiihigen Bildung ermoglicht werden. Flexible Anfgprasen-
tationen spiegeln adaquat Gruppendynamiken wied®. 6ymbolisiert durch einen Klassennamen oderKéassen-
stofftier, das auch in der Klasse wohnt). Die tait¢urierenden und gruppenbildenden QualitatenRitnalen ermég-
lichen verschiedene Unterrichtsphasen, die z. B. ®ouppenarbeit, Bewegungselementen oder eigertvargtichen
Aktivitaten gepragt sind. Sie gliedern Unterriciméeiten ohne unnétig lange Erklarungen des Leteendhd grenzen
Aufmerksamkeits- und Ruhephasen voneinander ab.nWichten fir eine flexible Anwendung von rituellBerfor-
mances pladieren. Rituale, die von einer korpewdiktiven zu einer aufmerksamen, nachdenklichen ifsfbiease tber-
leiten, sind in verschiedensten Auspragungen wtivate Wichtig ist vorrangig, dass die beiden Atbphasen repra-
sentiert und ein Ubergang hergestellt wird. Aucletgéinge zwischen Unterrichtsmethoden kénnen vamaRit ge-
staltet werden. Rituelle Inszenierungen helfen Baizusparen, indem Arbeitsablaufe auch kurzfrifggjgelegt wer-
den kénnen.

3.2 Rituale tragen zur Methodenvielfalt im Unterricht bei

In der padagogischen Arbeit werden rituelle Insgamgen als Teil des Lehrerhandelns betrachtetw&iden biswei-
len statisch wiederholt und als Teil eines perstieln Lehrstils gesehen. Dementsprechend werdegllgitinszenie-
rungen lehrerzentriert eingefuhrt und initiierteldisherigen Ergebnisse der Berliner Ritualstutégen nahe, rituelle
Inszenierungen nicht ausschlie3lich an den Lehmezdebinden, sondern explorative, entwickelnde gngpenbezo-
gene Aspekte zu betonen. Rituale kdnnen zu Metheegemsel und -vielfalt sowie zu einer sinnvollen Rimisierung

von Lernformen im Unterricht beitragen. Die Komp®ten von Lehrenden bei der Anwendung von ritudiheszenie-

rungen im Unterricht driicken sich unseres Erachtemmsh ein umfangreiches Handlungsrepertoire aiesLBhrenden
sollten den jeweiligen Kindergruppen eine Vielzabh rituellen Inszenierungen und performativen digén anbieten
kénnen. Die Dramaturgie von zu entwickelnden Abtatyialen flgt sich in Entwirfe ein, die Kompetema®n Leh-

renden und dramaturgische, dem Theater naheliegbrsenierungen miteinander verbinden (Hoppe 200@)s

moéchten wir noch einmal am Beispiel Geburtstage keste konkretisieren. Viele Kindertagestatten hafie diese
Anlasse bereits eigene Strukturelemente entwickatie 1. Klasse in Lineburg hat mit ihrer Lehrezine ritualisierte

2van Gennep verortet Rituale anhand einer raumiichenziiberschreitung. Walter Benjamin stellt Ubaggerfahrungen ales de passagédar
— Schwellenerfahrungenlie Lebensabschnitte rituell konstituieren. DiSsbwellenerfahrungonnte nach Vilém Flusser deeativer Prozess
gestaltet werden. Besonders die prozessualen,ssiken Gedanken Van Genneps (1909) und dessenrgvigitecklung im transformativen Ritual-
begriff Victor Turners (1969) bieten fir die Inszming eineiSchwellenerfahrunn rituellen Performances grundlegende Referenzen
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Geburtstagsinszenierung entwickelt. Das Geburtkbagsoekommt nicht nur einen besonderen Platz uird won
Schulern in die Luft gehoben. Dem Geburtstagkindde®r, sofern es das méchte, Sternchen in die Hpaweschelt
die bisweilen erst nach mehreren Tagen abfallea.@uppe erinnert sich durch diese rituelle Perforoe langer an
den Geburtstag. Spielarten von Inszenierungen &ireth in der Genderperspektive feststellbar. ReuEtbrmen wer-
den, wie studentische, narrative Interviews in Lbimg nahelegen, von Mannern und Frauen in den belereollen
unterschiedlich interpretiert und angewendet. Gsahdllehrer — so die von Studierenden erhobene Adsng von
narrativen Interviews in funf Lineburger Grundsemut- verzichten haufig auf eine umfangreicherestiguinszenie-
rung und setzen ihre Geschlechterrolle als Autisrtérkmal ein. Die bisher befragten Grundschullehnen skizzie-
ren einen personlich gepragten padagogischen lilemistvielfaltigen rituellen Arrangements. Sie lebhervor, dass
die Einbeziehung von Ritualen in die padagogischitagsarbeit ermdglicht, Kindergruppen gezieltezwsprechen
und verbindliche Verabredungen zu treffen.

4. Rituale definieren Raume

Nicht nur Arbeitsphasen und methodische Wechsaljem auch raumliche Ubergénge kénnen durch rituaizenie-
rungen strukturiert werden. Diese definieren Rausgen raumliche Ruhe- und Aktivitdtszonen fesh Beispiel sind
Ubergange von Arbeitsphasen, z. B. Tobe- oder Rudsgm in Unterrichts- oder Nebenraumen. Der Ubegrgam
Tobebereichen zu ruhigeren Arbeitsbereichen islassenrdumen bereits besonders gestaltet. Bau-Smihenuckor-
namente fiihren zu einer Art Slalomlauf, die Gesaligkeit verringern mochte. Um diesen Ubergang etoten,
kénnen Kindergruppen mit Lehrerinnen den Weg zu darhebereich gestalten (mit Blumenampeln, ruhigeisii
oder anderer Farbgebung). Die Gruppe entwickeieli Formen, die den Raum betonen, ihn entstedsseh und legt
fest, wie man sich diesem Raum ndhern méchte. efeblt entdeckt die Gruppe eine langsame Art dess@shein
bestimmtes ruhiges Tonzeichen oder eine kl€genastikiibungDiese eher verlangsamenden und meditativen Mo-
mente kénnen als angemessene EinleitungsformedefiliEintritt in einen ruhigeren Arbeits- und Gesitiadisbereich
dienen. Sie missen nicht statisch festgelegt westerern kdnnen den Bedurfnissen der Gruppe asgeparden.

4.1 Rituellen Performances kdnnen Uber eine eigemramaturgie verfligen

Wenn Rituale als eine performative Inszenierungstagiden werden, die Kindergruppe, selbstgewahhelt®, die
Institution und denLehrkorper reprasentiert, so sind einfache Gesten nicht miened. Rituale kdnnen als eine
Patchworkinszenierungon performativen Akten verstanden werden. Purtitga Kombination von Gesten, Inhalten
und Repréasentationsformen kénnen zu rituellen miszengen fihren. Selbstgestaltete Rituale gresasnvon rigi-
den, institutionell gepragten OrdnungsvorgabenRituelle Performances geben nach unserem Verstrgbtitlern
die Moglichkeit, sich zu inszenieren und als eiggantwortliche Akteure in einem Aktionsbereich déatu werden.
Kinder durchleben Rituale nicht nur sondern entefoksie, motiviert von den Lehrkraften, in einenu@venprozess
weiter. Die Kreativitat deliminalen Phasekann bewusster ausgeschépft werden, Formen desjdims erprobt und
reprasentiert werden. Beispiel ist die Studie vaaniMa Wagner-Willi zur Pausengestaltung in Schul&iagner-Willi
spricht von einer Vor- und Hinterblhne, auf denénd®e im Pausengeschehen inszeniert werden.

... 50 werden in der Schwellenphase weitere Dirioeresn der rituellen Differenzbearbeitung erkennbé,sich auf habituelle Differenzen
beziehen, welche innerhalb der PeergroupkulturBeaeutung sind. Es sind in besonderem Mal3e die i¥imeen des Geschlechts und der
Adoleszenz, die in konjunktiv-rituellen Praxen terinalen Phase bearbeitet werden, wohingegen drebsion des kulturellen (z. B. mig-
rationsgepragten) Herkunftsmilieus lediglich ans@ige erkennbar ist.“ (Wagner-Willi, 2005, S. 290)

Innerhalb der Pause als rituell angelegter insbinaller Zeitstruktur, entwickeln Kinder vielfalegeigene rituelle In-
szenierungen. Diese selbst evozierten Rituale dielee Dynamik innerhalb der jeweiligen Peergroup.iien Rollen
ein, symbolisieren Zugehorigkeiten. Die selbsttitntwicklung von rituellen Performances kann irterichtssitua-
tionen aufgegriffen werden.

4.2 Rituale ermoglichen Kindern, partizipativ ihren Lebensraum zu gestalten

In der padagogischen Arbeit stellt sich oft diegerawie Verabredungen gemeinsam getroffen und micfd direktiv
verordnet werden. Verabredungen missen komplexaténbericksichtigen und eigenverantwortlich getvidrden
kénnen. Eine Vielzahl von diesen Verabredungeinispadagogischen Alltag nétig. Gemeinsame Planungenden
kommuniziert, allgemeine Inhalte verbindlich abgespen, ein Umgang mit Konflikten eingelbt. Kindenqgpen
thematisieren Fragen des Umgangs mit Diffetein padagogischen Alltag. Rituelle Inszenierungenetstiitzen
Kindergruppen, selbst verantwortliche Festlegunger®ntwickeln. Sie fordern eine demokratische,ipipetive Aus-
einandersetzung mit Inhalten (vgl. Rituale der Hargbr Schulen). An einem weiteren Beispiel méciémunsere
Uberlegungen verdeutlichen. Im Rahmen Bigdung fiir Nachhaltige Entwicklungerden normative Einsichten gefor-
dert, z. B. der Einsatz fiir einen schonenden Verdiraron Energieressourcen. Konkrete HandlungenEdergiespa-

1 |ch Gibernehme den Begriff der Differenz von Anmed@rengel und Werner Schiffauer, die ihn an Heeniét binden und von binéren Struktu-
ren abkoppeln. Eikluger Umgang mit Differen&chiffauer 2002, S. 74f) beinhaltet Unvorhergeseksaind Inkommensurables (Prengel 1993,
S. 87f). Der kluge Umgang mit Differenz kann mittRien unterstiitzt werden, denn diese siifférenzbearbeiten{Zirfas, Wulf 2004, S. 23).
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ren unterstitzen, kdnnen durch spielerische Ritemlgeilibt werden. Die Kindergruppe hat die Mdglahknicht nur
abstrakt zu lernen. Wissen kann direkt angewandtieve Festlegungen umgesetzt und Energie gespetemeDurch
die Partizipation an der Entwicklung von Ritualeshmen Kinder die Schule als einen gestaltbarenisham wahr.
Wenn Schule als partizipativer Raum erlebt wirdhrkaie Kinder zur Mitgestaltung in anderen Lebensiohen anre-
gen. Hier ist ein Anknipfungspunkt zur raumlichesrdpektive des Sachunterrichts gegeben. Diesediel8tarkung
von Kompetenzen hervor, die aalktive Mitgestaltung natirlicher und sozialer Lebgiume durch Kinder abzielen
(GDSU 2008). Partizipation ist ein Schliisselthemainem integrativ verstandenen Sachunterricht.RgEiprasentation
von selbstgewahlten Inhalten, das Schaffen vondaetdungsmaoglichkeiten sind Aspekte von Selbsthesting, die
bei der Entwicklung von Rituellen Inszenierungemivaért werden kdnnen. Rituale kénnen zudem Featiggn tref-
fen, die veranderbar sind (Turner 1969). Die Veeéihdrkeit auch noch im Moment der Ritualdurchfilgrist ein
wesentlicher Faktor, der dazu beitragt, Ritualéiniz unbewussten Machtinstrumenten zu missbrauchen

5. Selbstgestaltete Rituale im Sachunterricht: Zusamenfassende Uberlegungen

Rituelle Inszenierungen haben insbesondere flinefténterrichtskonzepte Bedeutung. Sie ermdgliclsekzente zu
setzen und Inhalte zu reprasentieren. Anhand v@artkten méchten wir abschlieRend die Bedeutungsethstgestal-
teten Ritualen im Sachunterricht hervorheben:

a) Rhythmisierung von Unterrichtseinheiten: wiederhdie und unbekannte Elemente

Wenn Kinder zu pragenden Erlebnissen aus dem Strhight befragt werden, nennen sie neben inhhaélicAspek-
ten Methoden, die ihnen besonders in Erinnerungjefmm sind RausgehenBasteln oder Experimentieren sind haufig
erwahnte Beispiele. Die Griinde dafir sind sichenielfaltig. Es liegt nahe, dass Kinder sowohl engféwohnliche als
auch regelmafig durchgefiihrte Handlungsablaufe éué&Ghtnis speichern. Die Arbeit in besonderen, iRewufbre-
chenden Settings einerseits und der haufige Eimsttimmter unterrichtlicher Inszenierungen undrtlegrnablaufe
andererseits werden von Kindern als ritualisiegenformen wahrgenommen. Durch ihre padagogischinstiutio-
nell stark vorbestimmte Lernumgebung tendiert dibufe dazu, den wiederholenden, Routine verschadieiCharak-
ter von Ritualen zu beférdern. Der Sachunterridtt hit seinem integrativen Anspruch die Mdglichkeliese Lern-
umgebung neu zu definieren und zu nutzen, indefebeamsweltliche Beziige von Kindern zu einem enidemelen
Ausgangspunkt des Unterrichts macht. Im Sachuotdrikann der von uns geforderte partizipative uitdubgsrele-
vante Einsatz von Ritualen unterstiitzt werden.

b) Ein Beitrag zu schiilerorientierter Partizipation

Rituale ermdglichen einen anderen Blick auf die ignengs- und Lernformen. Sie starken eigenaktives selbstre-
flexives Handeln von Schiilerinnen, indem sie vohiBerinnen und Lehrerinnen genutzt werden, um Geopj)-
dungsprozesse zu ermdglichen. Auch thematischeneiblodische Unterrichtsiibergange kénnen mit ritneRerfor-
mances im Sachunterricht markiert werden. Entscimgien darliber, wie z. B. das Ende einer Untertiatse oder
eines Themas gestaltet wird, kdnnen LehrerlnnenSatdilerinnen gemeinsam treffen.

Rituale eignen sich, um Unterrichtskonzepte, diedfiangsorientierung aufgreifen, zu realisieren entstehende
Arbeitsphasen zu rhythmisieren. Ablaufe in offemeténterrichtssituationen werden oft, entgegen ilikenzeption,
von Lehrern stark vorstrukturiert. Nicht selten dem sie mit Ritualen begleitet, die im Unterricht &rdnungsmali-
nahme dienen (z. B. déeisefuchy Die Anbindung von rituellen Inszenierungen artédrichtsmethoden und Bedurf-
nisse der Kinder fiihrt dazu, dass Unterrichtsformerdenen die selbststandige Aneignung eines Themapagiert
wird, ihrem Anspruch gerecht werden.

c) Die heterogene Lebenswelt wertschatzen

Im problemorientiert arbeitenden SachunterrichtigmRituale die Kommunikation unter Kindern anre@eie z. B.
Sitzkreise in der Klasse, Schilerkonferenzen).\ie rituellen Inszenierungen gestitz€€ommunikationsraumkdn-
nen zum Austausch Uber aktuelle Themen genutztvandLehrerinnen zum Ausgangspunkt fur inhaltlicheteds-
richtsiberlegungen gemacht werden. Diese Herangelsse fordert den Einbezug vdéebensweltlich orientiertem
Wissen(Richter 2005) als Zugang zu Inhalten des Sachriciés. Auch eine explizite, inhaltliche Auseinansetzung
mit Ritualen im Unterricht ist anstrebenswert.

Rituale, die lebenszeitliche Statusiibergange usdligehaftlich traditionalisierte Feste, Zeremoniesw. inszenie-
ren, sind den Schilerinnen bekannt. Wie sie erdstasind, welche Funktion sie haben und wie sithaR im gesell-
schaftlichen Wandel verandern, sind relevante Frdgeden Sachunterricht. Durch 6ffentliche Repndsgonen oder
Einbindung in den familidaren Alltag werden von Riten gesellschaftliche Deutungen transportierts®iBiskurse
beeinflussen den individuellen Alltag von Kindennduwerden in der Schule nur selten aufgegriffeno8entiert sich
das schulischEeste-Feiermmeist an christlichen Feiertagen, was z. B. inBleschéaftigung mit Weihnachten im Sach-
unterricht deutlich wird. Gesellschaftlichen Normand Wertvorstellungen, die diesen Praktiken zudeutiegen,
werden im Sachunterricht unzureichend thematiskutturelle Diversitat und die Pluralitat von Werigntierungen
kénnen mit rituellen Inszenierungen im Sachuntbatrentdeckt und reflektiert werden. Die heterogeRansteine von
Selbsgestalteten Ritualéieten ein Reflexionsfeld fir interkulturelle Bliginkel im Unterricht.

Mit Bezug auf die padagogische Ritualforschung ielésh wir fir die Einbeziehung von selbstgestattéRitualen in
der padagogischen Arbeit mit Kindern. Diese solkéme Ubergangsphase gestalten und Kindern die ibtiglit ge-
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ben, an der Gruppendynamik und AuRenreprasentdtien Schulklassen mitzuwirken. Rituale kénnen weéhr als
Ordnungen festlegen. In diesem Artikel wurde ihed@&utung fur Rhythmisierungen, die Stabilisierung Gruppen
und gemeinsame Festlegungen betont. Rituale leiisteaterogenen Kindergruppen einen Beitrag zuiaterz Kohasi-
on. Sie helfen Lerngruppen zu bilden und kénneruki&n beférdern, indem feste, ausgrenzende Grigbpesuren
durchlassiger gestaltet und neu zusammengefligtenerd

Die Einbeziehung voiselbstgestalteter Ritualen Unterricht tragt dazu bei, dass Kinder Gestajaapielraum in
Institutionen erhalten. Schulklassen haben die Mbgeit Motive, Themen und Schwerpunkte, die ewtlSchulpro-
grammen oder Leitlinien formuliert worden sind, @&ule Gruppensituation zu beziehen und eigenstaaasg uformu-
lieren bzw. ausgewahlte Aspekte weiterzuentwickigiroffenen Unterrichtssituationen wird die Gestafiskompetenz
von Schilerlnnen durch rituelle Performances gkst&yie Kompetenz Lehrender wird von uns vorrangid dem
Gebiet verortet, Entscheidungssituationen herZestelnd ein Repertoire an Inszenierungsmaoglichkedtezubieten.
Partizipation von Schiilerinnen wird oft erst mélgliszvenn konkrete Entscheidungsalternativen aufgeregrden.
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